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La documentaci6 curricular publicada per les dues administracions educatives amb compe-
téncies sobre el tema coincideix a inclinar-se per una concepcié comprensiva de la Reforma
Educativa projectada. Aixo suposa que, en els nivells d’ensenyament obligatori, els educadors
(mestres i professors) hauran d’oferir una actuacié educativa amplia que contempli tots els
nois i noies de 12 a 16 anys, acreditats en ’'Ensenyament Primari. D’aquesta manera es volatilit-
za la segregaci6 que representava la necessitat d’escollir, en funci6 dels resultats de ’EGB,
entre el BUP, la FP o un pas de ballet entre ’escolaritzacié obligatoria i el mén del treball.

Aquesta decisi6 politica no est faltada de virtuts i d’inconvenients pedagogics. D’entra-
da, sembla indiscutible que la prolongacié de I’escolaritzaci6 afavorira el sistema educatiu
de forma global i salvara els joves d’una etapa indefinida prévia a I’edat legal d’accés al
mén del treball.

La practica docent en aquests nivells terminals, donada la complexitat que suposara reu-
nir en una mateixa aula adolescents amb capacitats adquirides i nivells de continguts tan
diferents, no sera gens facil.

En Pactualitat, i fent servir topics, els professors de Formaci6é Professional han hagut
de mantenir, almenys en el primer grau d’aquest tram educatiu, una actuacié for¢a com-
prensiva, ja que arriben a aquests cursos un plegat d’alumnes de caracteristiques curriculars
ben diferents. Els professors de BUP, en canvi, malgrat que és evident que també tenen
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una poblacié escolar heterogénia, no sempre veuen conviure uns nivells tan diametral-
ment allunyats dins dels seus cursos. La comprensivitat, en general, no es contempla de
forma explicita.

En qualsevol cas, I’adaptaci6 curricular efectuada per atendre la diversitat d’alumnes han
estat, en el millor dels casos, uns reforgos puntuals o bé el traspas del problema a 1’equip
psicopedagogic perque fixi la necessitat d’una adaptacié especial. Massa vegades la repe-
tici6 del curs és 1inic recurs ofert als alumnes amb necessitats educatives particulars.

Les perspectives reformadores

Si bé és veritat que la Reforma ha generat una literatura abundant en general i, particu-
larment, en el camp de les bases psicopedagogiques, la sensaci6 general entre els educa-
dors és 1a d’enfrontar-se a un obscur futur. Linterrogant que es planteja és com oferir un
tractament eficag a la diversitat i no caure en una esquizofrénia dins d’unes aules amb va-
ris nivells en marxa que cal controlar, orientar i avaluar per assegurar finalment I’adquisi-
ci6 d’unes capacitats basiques que suposin I'assoliment dels aspectes basics (mfnims) fi-
xats per les administracions educatives i, per altra banda, no desatendre els alumnes amb
- competencies educatives més desenvolupades.

Podem afirmar que hi ha un buit d’informacié6 i de formaci6 en aquest sentit i que cons-
titueix un deficit essencial de corregir, abans de la definitiva implantacié de la Reforma
Educativa.

Hi ha, perd, uns elements en el disseny curricular que permeten mantenir un cert opti-
misme en relaci6 a la possibilitat de dissenyar uns projectes de centre que contemplin un
determinat tractament de la diversitat:

— La formulacié dels objectius educatius i dels criteris d’avaluaci6 dels minims en
termes de capacitats en comptes de rendiments intel-lectuals. Aquest canvi semantic
permet que un nombre d’alumnes considerable acrediti el seu pas per ’Ensenyament
Secundari Obligatori (ESO) aconseguint un domini de determinades capacitats. Al mateix
temps, la metodologia didactica projectada cap aquest objectiu ha de promoure un tre-
ball més d’acord amb les compet2ncies dels alumnes, més que no pas una organitzacié
basada tnicament en les taxonomies epistemoldgiques de cada una de les arees.

— La consideraci6 de contingut per als procediments suposa un canvi notable en aque-
lles arees no instrumentals, com les Ciencies socials, on tota la programaci6 ha estat
tradicionalment centrada i vertebrada en una determinada organitzaci6 dels fets, con-
ceptes i sistemes conceptuals. En aquest model tradicional I'esfor¢ que se sol'licita
dels alumnes té un conjunt de components intel-lectuals molt limitat, sovint reduit
a la comprensi6 lectora, a la capacitat d’entendre un nucli massa abundant de con-
ceptes abstractes i poc funcionals, la relacié d’aquests i, finalment, la seva memorit-
zaci6. En alguns casos, i sovint sense cap orientaci6 ni guia, es proposa als alumnes
tasques d’aplicaci6 o d’una certa investigacié autdnoma que esdevé, en ocasions, un
treball mecanic i desorganitzat de trasllat d’informaci6 poc tractada des de les fonts
al treball de I’alumne.



— La presentacié dels procediments coin a eix vertebrador de la programacié. Els
procediments es converteixen en continguts objecte d’explicaci6, analisi de les seves
possibilitats, identificaci6 de la seva funcionalitat i aplicacié amb un determinat con-
cepte i no una eina que s’utilitza sense haver estat treballada en profunditat. Aquest
fet comporta la possibilitat d’efectuar un segon i tercer nivell de concreci6 vertebrats
en una graduaci6 i progressié dels procediments. Els procediments sén, finalment,
els que asseguren la consecuci6 de capacitats tal com estan enteses en el planteja-
ment d’objectius terminals del primer i preceptiu nivell concrecid i en els criteris d’ava-
luacié del decret de minims.

— La flexibilitat del curriculum permet I'adequaci6 de la programacié a les realitats
educatives diverses, sempre que s’asseguri ’assoliment dels objectius i dels minims
preceptius i la vertebraci6 de la programacio de tots els continguts (conceptes, proce-
diments i valors) en funci6 de la seqiienciaci6 dels procediments.

Els materials didactics

Som molts els que pensem que, en molts casos, seran els materials curriculars (llibres
de text, materials complementaris...) els que acabaran tancant el curriculum, proposant
un determinat segon i, potser fins i tot, un tercer nivell de concreci6.

Aquesta especial responsabilitat educativa en mans de les empreses editorials no deixa
de comportar un risc d’'immobilisme reformador, molt relacionat amb la perspectiva co-
mercial. La reflexi6 és facil: si els mestres i professors sén els mateixos, la seva formaci6
la mateixa, els seus recursos els mateixos, per que variar excessivament la metodologia
didactica dels materials publicats si s6n rentables?

{Que impulsara les editorials a arriscar inversions en materials curriculars innovadors,
amb metodologies comprensives que assegurin un aprenentatge significatiu i que suposin
una reforma efectiva en la practica docent diaria?

En tot cas el Departament d’Ensenyament pot determinar, en la seva actuacié censora
de la validesa curricular dels materials, aquell nivell de reforma requerit. Finalment,
la diversitat de models que el mercat de materials didactic presenti i la seva particular
acceptaci6 servira d’indicador de la repercussié real i permetra un seguiment de les
iniciatives reformadores. Tot plegat massa complex i massa depenent de les lleis del mer-
cat perque s’asseguri una veritable reforma dels materials didactics i alhora del treball a
les aules.

Com han de ser els materials didactics de PESO?

En termes generals els materials didactics han de ser, tant per als alumnes com pels
professors, un recurs o, millor, un conjunt integrat de recursos. Per a ’alumne, el llibre
de text no ha de ser I'objecte d’estudi sin6 un dels instruments d’aprenentatge. Per al profes-
sor, no ha de ser I’eina de treball sin6 el paquet de recursos didactics que ha d’acabar de
dissenyar, d’adequar.
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Poden ser, en definitiva, I’eina més eficient i, segurament, I"inica que permeti al profes-
sor proposar-se un treball sistematic de tractament de la diversitat. Aquest plantejament
sera valid, almenys per aquells alumnes als quals no cal fer una modificacié substancial
del curriculum siné solament una adaptacié metodolodgica per poder assolir els objectius
i aprenentatges fonamentals.

({Quins elements inexcusables ha d’aportar el material didactic, entes de forma amplia
(Ilibres de text, quaderns pels alumnes, llibres de consulta i ampliaci6 de la informaci6,
fitxes de comentari bibliografic, taules i quadres estadistics, atlas, llibre de recursos pel
professor, recursos audiovisuals, biblioteca d’aula, monografies comarcals o locals, fitxes
de visites i excursions, fitxes d’experiéncies de laboratori...), perqué permetés un tracta-
ment de la diversitat en els casos abans analitzats?

1. Ha d’estar concebut en la seva estructura i la seva realitzaci6 fisica per a la flexibili-
tat. Aixi el fraccionament de I’actual llibre de text voluminds sembla el recurs facil que
ha de permetre la utilitzacié del material segons el ritme de progressi6 del grup d’alumnes
i, fins i tot, de I'organitzacié del centre que pot assignar a una area un nombre desigual
d’hores per cada nivell educatiu de ’ESO.

2. Ha de permetre al professor tenir un seguiment estructurat almenys d’un mnodel de
programacio que respongui a un tercer nivell de concrecié. Tanmateix cal que el material
permeti altres models alternatius i que el professor els conegui a través d’un material de
suport de la seva tasca programadora (el recull de recursos didactics).

3. Ha de fomentar un aprenentatge actiu, on 'alumne no esdevé un lector comprensiu
i memoristic. El material didactic ha de submergir els alumnes i els seus professors en
un clima de construcci6 i d’investigacié on ningi no pot inhibir-se i tothom ha de partici-
par en tasques com la identificaci6, la relacié, les comparacions, les deduccions, la for-
mulacié d’hipotesis, els intents de definicié...

4. La seqiienciaci6 dels continguts (conceptuals, procedimentals i actitudinals) ha de
presentar una explotaci6 ciclica. Aix{ les programacions han de reprendre continguts tre-
ballats en nivells o unitats de programaci6 anteriors, situar-los en un altre espectre i posar-
los en conflicte des d’aquesta nova perspectiva. El que es repeteix en aquesta estructuraci6
en espiral sén els aspectes fonamentals dels continguts que asseguraran, finalment, la ca-
pacitat d’aplicaci6 autdonoma per part de ’alumne en situacions noves, seguint els models
que se li han suggerit.

5. Els materials han d’estar vinculats a un material de suport al professor, el recull de
recursos didactics. Aquest recull ha de constituir una eina per acomplir especialment els
components técnics de programaci6 dels ensenyaments sota el prisma de la Reforma Edu-
cativa perd presentats d’'una manera #til per al professor, evitant, quan no sigui imprescin-
dible, els llenguatges massa tecnicistes i plens d’eufemismes didactics (sembla que un glossari
de la terminologia reformadora hauria de ser inexcusable per donar tranquil litat als profes-
sionals de ’ensenyament perque puguin resituar el seu vocabulari tecnic). Aquest és , pot-
ser, I’aspecte dels materials didactics que, si s’aprofita, pot donar lloc a més modificacions
i reformes en I’actuaci6 didactica diaria en els centres. Els suggeriments i les possibilitats
d’explotaci6 del material didactic han de venir explicitades i argumentades en aquest re-
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cull. No ha de tenir inicament la finalitat de guia didactica o solucionaria dels llibres
sin6 que ha d’aportar tots els elements técnics i didactics que siguin iitils al professor que
utilitza el material didactic que hi esta vinculat i, per tant, respon al segon i/o tercer nivell
de concreci6 curricular subjacent.

6. Aquest recull de recursos didactics ha d’explicitar els objectius conceptuals, procedi-
mentals i actitudinals de cada unitat de programaci6. A la vegada també ha d’oferir els
elements necessaris per identificar en una avaluaci6 inicial els aspectes fonamentals que
han de dominar els alumnes abans de comengar la unitat, és a dir, els requisits. Aquesta
identificacié ha de venir completada amb una tipificaci6 dels grups d’alumnes segons el
seu tipus i grau d’impossibilitat per iniciar 1’esmentada unitat pel fet de no tenir assolits
els requisits indispensables. Una bateria de models d’estrateégies de recuperaci6 ha de do-
nar als profesors les eines titils per reduir les distancies inicials entre els alumnes i mini-
mitzar la diversitat en aquest aspecte.

7. Lestructuracié6 jerarquica de la dificultat ha de ser un dels axiomes dels materials
curriculars que pretenguin oferir la possibilitat del tractament de la diversitat sense adap-
tacions especifiques del curriculum. Cal que el recull de recursos didactics, eina basica
del professor, sigui ben explicita en I'argumentaci6 de les taxonomies utilitzades en la dis-
posicié seqiienciada dels diferents continguts segons I'adequaci6 a la competencia dels alum-
nes i a la epistemologia de cada disciplina. De la mateixa manera cal que aquesta decisié
taxondmica es respecti en cada pas del procés d’ensenyament/aprenentatge de tal manera
que I'alumne la pugui recontixer en qualsevol moment, també durant 1’avaluaci6, cosa que
servira perqué pugui autoavaluar el rendiment del seu treball.

8. El material didactic ha d’oferir als alumnes un conjunt ampli d’exercicis i activitats
tipificats segons el grau de dificultat. Aixd permetra al professor dissenyar més d’una pos-
sibilitat d’assoliment dels aprenentatges fonamentals i, a la vegada, donar eines d’evoluci6
als que arriben a aquests aspectes basics amb extrema rapidesa i necessiten altres menes
de recursos d’aprenentatge, a un altre nivell de dificultat (aplicacions dels coneixements,
ampliacions) que impedeixin que s’avorreixin i, finalment, es desinteressin pel procés
educatiu.

9. En tots els casos, també en Ciencies Socials i, especialment, en Geografia, els con-
tinguts han de ser de rabiosa actualitat. Encara que editorialment aixd no sigui massa
rentable, és inevitable que els materials didactics de Geografia, perque es renovin cons-
tantment, envelleixin de seguida. El seu contingut ha de referir-se als aspectes de 1’actuali-
tat immediata que, és clar, canvien rapidament. D’aquesta manera els materials que pre-
sentin el coneixement geografic als adolescents es convertiran en materials vius, interessants
i funcionals i els ajudaran a entendre la societat que els ha tocat viure i, per tant, actuar
com a ciutadans socialment entrenats i critics, protagonistes del seu temps i del seu pafs.

10. El tractament geografic de Catalunya en els materials curriculars ha d’inscriure’s en
la investigaci6 del mén vist des del nostre pafs. Aquest aspecte és potser el que hauria
de promoure un debat més intens entre els professionals de la didactica de la Geografia
a casa nostra. Com a provocaci6 de debat em permeto indicar que nosaltres, els que vivim
en una naci6 sense estat, podem entendre molt bé I’axioma de 1a didactica de la diverssitat
com a patrimoni i la necesitat de la seva conservaci i potenciaci6. La formaci6 nacional
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que queda implicita en tota formacié geografica no s’escapa tampoc dels dissenys curriculars
de les administracions educatives, generant un paquet d’objectius terminals de Geografia
Regional absolutament inabastables (el mateix passa amb els d’Historia). Com canviar ade-
quadament d’escala en l'estudi exemplificat dels continguts de Geografia General?

La taula esti parada. Els comensals citats. Els cambrers acaben de fer-se el nus del cor-
bati i no hi ha menid del dia, cal anar a la carta.

Els mestres i professors han de triar, perd tranquils. Les editorials, segurament per sort,
faran els suggeriments propis del chef de cuisine.

Bon profit!
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